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آموزگاران این گونه می اندیشند!
lپژوهشگران:‌محمدرضا‌شهبازی‌کارشناس‌ارشد‌برنامه‌ريزی‌آموزشی‌و‌آموزگار‌عشايری‌فارس.‌مهدی‌ربيعی‌کارشناس‌ارشد‌برنامه‌ريزی‌آموزشی‌و‌آموزگار‌شهرضا

سرآغاز
مقاله ی حاضر چكيده ی پژوهشی با عنوان »تجربه ها و ادراك معلمان ابتدايی از پرورش تفكر خلاق در دانش آموزان« است كه با هدف تبيين 
تجربه های معلمان از پرورش تفكر خلاق در دانش آموزان انجام گرفته است. شركت كنندگان در پژوهش، معلمان مقطع ابتدايی شهرستان آباده بودند 
كه با روش نمونه گيری هدف مند انتخاب شدند. حجم نمونه بعد از انجام مصاحبه و عدم دست يابی به اطلاعات جديد در نهايت به شش نفر رسيد. 
اطلاعات با استفاده از مصاحبه ی عميق نيمه  ساختاريافته گردآوری و با به كارگيری روش هفت مرحله ای تجزيه و تحليل شد. از مجموع يافته های اين 
پژوهش بعد از حذف كدهای مشترك، تعداد 85 كد مفهومی -كه بيانگر تجربه های شركت كنندگان در پژوهش بود- استخراج گرديد و در موضوع 
اصلی »تجربه های معلمان از خلاقيت« دسته بندی شد. اين يافته ها نمايانگر آن است كه معلمان در تأثيرگذاری بر رشد تفكر خلاق دانش آموزان نقش 
مهمی دارند. بر اين اساس، شاگردان به معلمان خلاق نيازمندند و معلمان هم به كاركردن در مدارس و محيط هايی نياز دارند كه در آن ها خانواده ها به 
خلاقيت بها می دهند و درصدد رشد و توسعه ی آن هستند. آگاهی از اين يافته ها راه را برای برنامه ريزان آموزشی روشن تر و هموارتر می سازد و به تبع 

آن، فرايند ياددهی خلاقانه برای معلمان آسان تر می شود. 
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آموزش در توسعه و تقويت تفكر خلاق بسيار 
مؤثر اس��ت و اي��ن توانايی را كاه��ش يا افزايش 
می دهد. كليه ی روان شناسان و محققان به وجود 
تفكر خلاق در ذات بش��ر اعتقاد دارند و اين مربی 
است كه بايد با ابتكارات و روش های خلاق خود 

اين استعداد را بارور كند.
منظ��ور از تفك��ر خلاق نوعی تفكر اس��ت 
كه ب��ه ديدگاه های جدي��د، رويكردهای نوظهور، 
دورنماهاي��ی ت��ازه و راه های جديد ب��رای فهم و 
درك اشيا و موقعيت ها منجر می شود )فاسيونی1، 

.)2006
ترديدی نيس��ت ك��ه پرورش اس��تعدادها و 
توانايی های بالق��وه ی دانش آموزان به عنوان يك 
ضرورت و مس��ئوليت اجتماع��ی از اهم وظايف 
كارگزاران جامعه و دست اندركاران نظام آ موزشی 
به ويژه آموزگاران است. بنابراين، در نظام آموزشی 
هر كش��ور معلمان بيش��ترين و برترين نقش را 
به عهده دارند و می توانند با به كارگيری شيوه های 
درس��ت پرورش تفكر، به ويژه تفكر خلاق، مسير 
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رش��د و بالندگی دانش آموزان را تغيير دهند؛ زيرا 
جوامع امروز نياز به پرورش انس��ان هايی دارند كه 
بتوانند به طور خلاق با مشكلات روبه رو شوند و به 

حل آن ها بپردازند.
پ��س معلم يا مرب��ی بايد در ط��ول زندگی 
هنگام��ی كه ب��ه تجربه ان��دوزی در برخ��ورد با 
دانش آم��وزان می پ��ردازد، به طور ج��دی پرورش 
خلاقيت ش��اگردان را مدنظر داش��ته باش��د و از 
تجربيات، ادراك و نگرش ويژه ای كه با ماهيت و 

فرايند خلاقيت مناسبت دارد، برخوردار باشد.
پژوهش حاضر تلاش می كند به كيفيت اين 
تجربه ها و ادراكات در راس��تای چگونگی پرورش 
اين موضوع در دانش آم��وزان ابتدايی كه در واقع 
در نقطه ی آغاز بروز خلاقيت فردی هس��تند، پی 
ببرد. زيرا هدف اساسی آموزش و پرورش، تربيت 
انس��ان هايی است كه قابليت  انجام دادن كارهای 
جديد را داشته باشند و فقط آنچه را ديگر نسل ها 
انجام داده اند، تكرار نكنن��د؛ يعنی تربيت افرادی 

خلاق، مبتكر و مكتشف )پياژه2، 1360(.

البته اين يادگيری امروزه هنوز هم ضروری 
است ولی ديگر نمی توان به آن بسنده كرد. آن چه 
برای بقای آينده نياز اس��ت، يادگيری نوآفرين3 و 
ابتكاری اس��ت. اگر يك��ی از چالش های تعليم و 
تربيت آماده كردن كودكان برای دنيايی باشد كه 
به س��رعت در حال دگرگونی است، پرورش تفكر 

خلاق آن ها نيازی روشن و واضح خواهد بود.
متأس��فانه آم��وزش موجود در م��دارس ما، 
دانش آموزان را به تفكر هم گرا عادت داده اس��ت 
و همين امر مانع آن ش��ده است كه آن ها نگرش 
لازم برای تن دادن به خطر را، -كه مستلزم تفكر 
واگراس��ت- به دس��ت آورند. بنابراين آنچه بدان 
نيازمنديم، روش هايی اس��ت كه بتوان به كمك 
آن ها توان مندی ه��ا و ادراك  معلمان و هم چنين 
مهارت های دانش آموزان را تقويت كرد و شرايط 
لازم ب��رای پرورش و ايجاد تفكر خلاق را فراهم 

آورد.
باتوجه به اهمي��ت نقش معلمان در پرورش 
اين پدي��ده ی مهم تربيتی و نياز به نگاه عميق و 
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نمودار1. شیوه‌های پرورشی

یکفی به این موضوع، مقاله‌ی حاضر بر آن است تا 
به‌منظور فهم کامل تجربه‌های معلمان از چگونگی 
پرورش تفکر خلاق در دانش‌آموزان، ادراکات آنان 
را دریابد. این مطلب که آن‌ها چه تجربه‌ای در این 
موضوع دارند و چگونه این تجربه‌ها را برای خود 

معنادار ساخته‌اند، از نکات اصلی است که در این 
مطالعه به آن پرداخته شده است.

روش تحقیق
پژوهش حاضر کی پژوه��ش یکفی از نوع 
پدیدارشناس��ی4 اس��ت. پژوهش پدیدارشناس��ی، 
مطالعه‌ی تجربه‌ی بهک‌ار گرفته ش��ده است )ون 
منن5، 1990( و پدیدارشناسی را مطالعه‌ی دنیای 
فردی می‌داند. دنیا به‌عنوان اینک‌ه ما آن را چگونه 
تجرب��ه میک‌نی��م و درباره‌ی آن می‌اندیش��یم یا 
در ارتب��اط با آن مفهوم‌‌س��ازی میک‌نی��م، بدون 
آنک‌ه از طری��ق پی��ش‌داوری و ایده‌های نظری 
به تصویر کش��یده ش��ود. در این مطالعه، تعدادی 
از معلم��ان م��دارس ابتدایی شهرس��تان آباده به 
روش نمونه‌گیری م��ورد مطلوب، انتخاب و مورد 

مصاحبه‌ی عمیق نیمه‌ساختار یافته قرار گرفته‌اند.
مدت زم��ان هر گفت وگو ح��دود 30 تا 45 
دقیقه بنابر فرصت و تمایل شرکتک‌نندگان متغیر 
بود. در نهایت، تعداد معلمان مش��ارکت کننده در 
مصاحبه به ش��رح مندرج در جدول به شش نفر 
رس��یده و یافته‌های به‌دست آمده در پژوهش، با 
اس��تفاده از روش پدیدارشناسی تجزیه و تحلیل 
ش��د. در این ارتباط س��ه نوع خطا ممکن اس��ت 

اتفاق بیفتد: 1. قائل ش��دن به کی رابطه یا اصل 
در جای��ی که چنین رابطه یا اصل��ی وجود ندارد؛ 
2. ان��کار وجود کی رابطه ی��ا اصل، در جایی که 
آن در حقیق��ت وجود دارد؛ 3. طرح پرس��ش‌های 
غلط )فلکی، 1387: 414(. پژوهش‌گر در راستای 

توان‌مندسازی خود و تحقق مصاحبه‌هایی صحیح 
و با دقت، اقدام به انجام دو مصاحبه‌ی آزمایش��ی 
کرد. در این پژوه��ش برای تعیین روایی یافته‌ها 
از روایی بازس��ازی واقعیت استفاده شد و یافته‌ها 
به ش��رکتک‌نندگان در مصاحبه‌ ارائه شد و از نظر 

صحت و کامل بودن به تأیید آن‌ها رسید.

نتایج بحث
یافته‌های حاصل از این پژوهش بعد از حذف 
کدهای مش��ترک، 85 کد مفهومی بود که حاکی 
از تجربه‌ه��ای معلمان در پ��رورش تفکر خلاق 
حکایت میک‌رد. این کدها که در چهار دس��ته‌ی 
فرعی، »استفاده از تشویق«، »تغییر روش باتوجه 
به موقعیت«، »تقویت تفکر واگرا« و »تمرکز دادن 
بر حواس پنج‌گانه« قرار گرفته‌اند که در نمودار 1 

قابل مشاهده هستند.
بعض��ی از تجربه‌های ش��رکتک‌نندگان در 

زمینه‌ی شیوه‌های پرورشی عبارت‌اند از:
»ما س��عی میک‌نیم ش��عر را با آ‌هنگ برای 
دانش‌آم��وزان بخوانیم یا هم‌خوان��ی کنیم. حالا 
بچه‌هایی که خلاق هس��تند و به آهنگ و ش��عر 
بیشتر توجه میک‌نند، فوراً آن را با آهنگ دیگری 

مث��ل آهنگ آقای علیرضا افتخاری که قبلًا گوش 
داده‌اند، اجرا میک‌نند« )ش��رکتک‌ننده‌ی شماره‌ی 

چهار(.
»در روش بارش فکری من بحث را ش��روع 
میک‌نم و از ش��اگردان می‌خواهم ت��ا آنچه را به 

ذهنش��ان می‌رس��د، بیان کنند. با این روش هم 
در زم��ان صرفه‌جویی می‌ش��ود و هم بیش��ترین 
ایده‌ها، چه درس��ت و چه اشتباه، تولید می‌شود« 

)شرکتک‌ننده‌ی شماره‌ی کی(.
»دائماًٌ سعی میک‌نم به دانش‌آموز بگویم در 
آزمایش‌ها و حل مسائل مختلف کی راه‌حل شما 
را قانع نکند و در پی راه‌حل‌های بیش��تری برای 
انجام آزمایش و فهمیدن مطالب درس��ی باشید« 

)شرکتک‌ننده‌ی شماره‌ی سه(.
»هیچ چیز برای��م جذاب‌تر از گوش دادن به 
ایده‌های عجیب و غریب دانش‌آموزان نیس��ت« 

)شرکتک‌ننده‌ی شماره‌ی پنج(.
»با تش��ویق رفتارها و راه‌حل‌های شاگردان، 
باعث ش��دم دانش‌آموزی در پاسخ به چند سؤال 
ریاض��ی از روش جدیدی که به ذهنش رس��یده 
بود، اس��تفاده کن��د؛ روش��ی که با روش س��ایر 
همک‌لاس��ی‌هایش فرق داشت« )شرکتک‌ننده‌ی 

شماره‌ی شش(.
فیش�ر )1385( اظهار می‌دارد: »آموزگاران 
خلاق کسانی هس��تند که روش‌ها و راهبردهای 
خ��ود را باتوجه ب��ه موقعیت‌های متف��اوت تغییر 
می‌دهند. آن‌ها همواره خ��ود را برای یادگیری از 

جدول1. مشخصات جمعیت‌شناختی شرکتک‌نندگان در پژوهش
مدرکسابقه‌ی تدریس- سالپایه‌ی تدریسجنسشماره‌ی مصاحبه‌شونده

کارشناسی10پنجممرد1
کارشناسی15دوممرد2
کارشناسی22اولمرد3

کارشناسی13چهارممرد4
کارشناسی20پنجمزن5
کاردانی17سوممرد6

شیوه‌های پرورشی

تقویت تفکر واگرا تغییر روش با توجه به موقعیت تمرکز دادن بر حواس پنج‌گانهاستفاده از تشویق
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شاگردان خويش آماده می سازند و از اين كه فردی 
نادان به نظر می آيند، هراسی ندارند.«

بحث‌و‌نتيجه‌‌‌گيری
نتاي��ج اي��ن مقوله ب��ا يافته ه��ای پژوهش 
برلاينـر‌و گيج‌)1985( هم خوان��ی دارد. آن ها 
نش��ان دادند كه كيفيت يادگي��ری در روش های 
تدريس فعال، از جمله روش های بحثی و گروهی، 
از روش های تدريس غيرفعال، از جمله سخن رانی، 
بيش��تر است. ش��يوه های بيان ش��ده به وسيله ی 
معلمان با پژوهش بلوم )1995( هم خوانی دارد. 
وی اطلاعاتی از 120 فرد موفق در شش زمينه ی 
ش��غلی را گردآوری كرد و به اين نتيجه رسيد كه 
موفقيت ه��ای بزرگ به چگونگ��ی و كيفيت نوع 
آموزش بس��تگی دارد. هرلنگهـان )1385( پی 
برد كه شرايط آموزشی زير همواركننده ی راه بروز 

خلاقيت است: 
»فراگرفتن مهارت های عقلانی، محرك های 
حسی يا پاره ای از سرگرمی ها، طرز تفكر انتقادی، 
ابتكار، رهايی از جمود فك��ری، ايده آل ها، آرزوها 
و قدرت تخيل، و مس��اعد بودن عوامل زندگی و 

اجتماعی.«

پی نوشت  
1. Facioni
2. Piajet.jan
3. innovative learning
4. Phenomenology
5. venmanen
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lنسرين‌السادات‌بستاني‌فرد
آموزگار‌منطقه‌ي‌دو‌تهران‌

اولين سالي بود كه از آموزشياري نهضت به عنوان 
آموزگار قراردادي در آذرماه وارد آموزش و پرورش شدم و 
در پايه ي سوم شروع به كار كردم. بعد از گفتن اولين 
ديكته، هنگام تصحيح متوجه شدم دانش آموزي 
روي تمام كلمات تش��ديد گذاش��ته است. با خود 
گفتم اين دانش آموز هنوز متوجه نش��ده است كه 

كدام كلمه به تش��ديد نياز دارد، ولي وقتي ديكته ی 
دوم و سوم را هم تصحيح كردم متوجه همان اشكالات 

شدم. بعد در دل خودم حسابي خنديدم، زيرا من پنج سال 
بود كه معلم نهضت سوادآموزي بودم و به خاطر ضعف 

شنوايي سوادآموزانم مجبور به محكم و كشيده گفتن 
كلم��ات بودم و ايراد از مُدل ديكته گفتن من بوده، 

نه از دانش آموزان.

ماهىّ
ستارّه ّ مداد

توجه به گفتار آموزگار


